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Vorwort

Lehrpersonen stehen im Rahmen des Deutschunter-
richts vor der Herausforderung, anregende Texte und
passgenaue lese- und literaturdidaktische Vermittlungs-
verfahren anzubieten. Diese Herausforderung spitzt
sich in inklusiven Lerngruppen' weiter zu: Wenn hier
Literatur im Unterricht erarbeitet werden soll, dann
wird hiufig mit verschiedenen Textfassungen gearbeitet
(Originaltext, Ubersetzungen/Adaptionen in Einfacher
Sprache). Ob diese ,iibersetzten“ Textfassungen aller-
dings geeignet sind, vergleichbares literarisches Wir-
kungspotenzial zu entfalten, wird kontrovers diskutiert.
Dariiber hinaus erschwert die Arbeit mit unterschied-
lichen Textfassungen die Anschlusskommunikation
tiber den Text (Vach et al. 2019).

Texte in Einfacher Sprache miissen aber gar nicht
primir als Adaptionen oder Ubersetzungen der ,ech-
ten” Kulturgiiter verstanden und eingesetzt werden, son-
dern kdnnen als Originaltexte fiir alle Schiiler:innen im
Unterricht zum Einsatz kommen und so das kulturel-
le Spektrum erweitern. Vor diesem Hintergrund eroft-
net ein Schreibprojekt des Literaturhauses Frankfurt am
Main neue Moglichkeiten: 2016 begann das Literatur-
haus Frankfurt Autorinnen und Autoren einzuladen, Ge-
schichtenin Einfacher Sprache zu schreiben - ein Novum
in der deutschen Literaturlandschaft. Unter dem Motto
w»Aufbruch in eine andere Literatur® sollten literarische
Texte in Einfacher Sprache entstehen, die ,,den Makel
des Behelfs, der Kriicke, des Kunstlosen entbehren und
eine einfache Sprache auf neue Felder, zu unbekannten
Grenzen filihren“ (Hiickstadt 2018, S. 39). So entstanden
sehr unterschiedliche Texte, auch unterschiedlich in ih-
rem Grad der Einfachheit, aber alle mit dem Anspruch
an Literarizitit. Die Texte sind im Mérz 2020 in der An-
thologie , LiES das Buch! Literatur in Einfacher Sprache”
(Hiickstadt 2020) im Piper-Verlag erschienen. Im Friih-
jahr 2023 wurde bereits der zweite Literaturband mit Er-
zdhlungen in Einfacher Sprache veréffentlicht.

Bereits bei den Lesungen im Frankfurter Literatur-
haus waren immer wieder interessierte Lehrpersonen
zugegen, die sich vorstellen konnten, die Kurzprosa in
Einfacher Sprache in ihrem Literaturunterricht zu be-
handeln und sich dafiir Vorschlige zur didaktischen Um-
setzung wiinschten. So entstand die Idee fiir das vorlie-
gende Buch.

Dieses ist so aufgebaut, dass zu jedem der insgesamt
15 Texte zunéchst sehr frei einfiihrende Gedanken von
Hauke Hiickstddt (HH), dem Leiter des Literaturhau-
ses Frankfurt, formuliert werden. Diese sind optisch ab-
gesetzt. Hiickstadt berichtet von ganz personlichen Er-
fahrungen mit den Texten, macht Vorschlige, wie man
sich diesen ndhern kann und gibt manchmal Hinter-
grundinformationen zu den Autor:innen oder zu Entste-
hungsgeschichten. Es folgt ein vertiefender Zugang zu
der jeweiligen Erzdhlung sowie im Anschluss daran die
Formulierung moglicher Lernziele und die didaktische
Umsetzung. Zahlreiche Materialien, die im Download-
bereich abrufbar sind, ergénzen die aufgefiihrten Unter-
richtsideen.

Erste Erprobungenderhierformuliertendidaktischen
Vorschlige zeigen bereits, dass ein literarischer Text in
Einfacher Sprache bei Schiiler:innen unterschiedlicher
Schulformen - auch wenn sie liber heterogene Lern- und
Leseniveaus verfiigen - Interesse weckt und vielféltige
literale Rezeptions- und Produktionsweisen erdffnen
kann. Dariiber hinaus lassen sich die didaktischen Vor-
schldge auch mit erwachsenen Menschen, z.B. im Kon-
text der Berufsschule oder Erwachsenenbildung, ein-
setzen.

Wir méchten uns an dieser Stelle bei Fiona Marie Haa-
ke fiir die Unterstiitzung bei der Erstellung der Materia-
lien bedanken. Dariiber hinaus danken wir den Studie-
renden der Pidagogischen Hochschule Heidelberg fiir
ihre inspirierenden Gedanken zu den Texten. Ebenfalls
danken wir dem Friedrich Verlag sowie dem Piper Verlag
fiir die gute Zusammenarbeit.

Esist uns ein Anliegen, Literaturunterricht so zu ver-
stehen, dass die Auseinandersetzung mit literarischen
Texten Lesemotivation unterstiitzt und literarisches Ler-
nenim Sinne des Erfassens und Durchdringens von Wel-
ten ermdglicht.

In diesem Sinne wiinschen wir den Leser:innen viel
Freude mit diesem Buch!

Die Herausgeber:innen

Heidelberg, Oldenburg, Frankfurt am Main,
Mai 2023

1 Unter inklusiven Lerngruppen verstehen wir, dass unterschiedliche Schiiler:innen gemeinsam unterrichtet werden, dazu gehoren
u. a. die Diversitdtsaspekte Migration, Gender, sozio-6konomische Lebenslagen sowie Behinderung.
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Einfiihrung

Wie kann Literaturunterricht in der Sekundarstufe I
gelingen? Wie kann bei den Schiiler:innen Freude an
Literatur ermdglicht werden? In diesem Alter ist das In-
teresse oftmals nicht auf literarische Texte ausgerichtet.
Schwierig ist es zudem, dass viele Schiiler:innen nicht
iiber ausreichende Lesefdhigkeiten verfiigen, um langere
Texte selbststdndiglesen zu konnen. Mangelnde Deutsch-
kenntnisse schrianken ebenfalls die aktive Teilnahme am
Austausch tiber die Texte ein. Im inklusiven Unterricht
ist das Spektrum der unterschiedlichen Voraussetzungen
noch viel groRer. Auch hier soll die Begegnung mit Lite-
ratur angeregt werden. Da ist die Frage nach der Textaus-
wahl offensichtlich.

Mit dem Buch ,LiES! - Das Buch. Literatur in Ein-
facher Sprache” ist ein grofler Wurf gelungen. Namhafte
Autor:innen haben Literatur geschrieben, in Einfacher
Sprache.

Es werden Texte geboten, die alle Altersgruppen von
der Jugend bis ins Alter beriihren, neue Denkhorizon-
te er6ffnen, Erfahrungen mitteilen, die Rezipient:innen
in Bewegung setzen. Es sind Texte, welche die Rezi-
pient:innen unabhidngig von ihren kognitiven und
sprachlichen Voraussetzungen ansprechen. Dass das ge-
lingt, wird bei den Autor:innen-Lesungen, etwa im Lite-
raturhaus Frankfurt am Main, regelmaRig spiirbar. Das
heterogene Publikum ist aufmerksam, hort gebannt zu,
dullert seine Begeisterung. Eine Frage wird dabei im-
mer wieder gestellt: Gibt es Unterrichtsmaterial zu den
Texten? Denn diese Texte eignen sich fiir den Unter-
richt in der Sekundarstufe I, aber auch sehr gut fiir die
Erwachsenenbildung. Zum Teil sind die Texte sogar fiir
jlingere Schiiler:innen interessant.

In diesem Buch haben wir Vorschlége fiir den Unterricht
zusammengestellt. Wir legen dabei den Schwerpunkt auf
das literarische Lernen. Wir versuchen niedrigschwel-
lig, den Zugang zu diesen literarischen Texten zu ermog-
lichen. Wir wollen den Schiiler:innen - ob jugendlich
oder erwachsen - die Freude an diesen Texten ermogli-
chen. Wir wollen sie unter Beriicksichtigung der hetero-
genen Voraussetzungen neugierig auf Literatur machen
und sie zur Teilhabe gewinnen. Insbesondere fiir die Ge-
staltung inklusiver Lern- und Bildungsprozesse erfor-
dert die Orientierung an einem gemeinsamen Gegen-
stand gleichzeitig auch die Er6ffnung von Freiriumen
zur Individualisierung und Differenzierung. Ein inklu-
siver, aber letztlich auch jeder Deutschunterricht muss
entsprechend unter dem Desiderat der Zugidnge gedacht
werden - Zugénge zu Literatur und zur Literalitdt und de-
ren Bedeutung und Bedeutsamkeit (Schiiler 2021, 11).
Fiir Schiiler:innen, die Schwierigkeiten im Bereich der
Schriftsprache im engeren Verstdndnis aufweisen, ist die
Frage nach den Zugingen unerlésslich, sie kommt aber
letztlich allen Schiiler:innen zu Gute.

Unsere Vorschlige fiir die Arbeit mit den einzelnen Tex-

ten sind immer gleich aufgebaut:

+ Zunichst wird der Lehrperson selbst ein erster Zu-
gang zum Text eroffnet. Mittels einer Einflihrung
»Erste Gedanken zum Text“ werden kaleidoskopartig
erste Perspektiven auf den Text gerichtet.

« Im Anschluss erfolgt dann fiir die Lehrperson ein
vertiefender Zugang zum Text unter Beriicksichti-
gung narrativer, sprachlicher und inhaltlicher As-
pekte. Auf dieser Basis werden dann die unterricht-
lichen Vorschldge entfaltet. Dies geschieht jeweils
dhnlich strukturiert. Es werden zunichst die Lern-
ziele vorangestellt. Danach werden die Textzuginge
und einzelnen Arbeitsschritte prasentiert. Wichtig
ist uns, den Zugang zur Literatur von der Lesekom-
petenz im engeren Sinne zu entkoppeln.

Wir legen viel Wert auf den Vorlesevortrag der Lehrper-
son. Moglich sind auch alternative Textformen wie Hor-
fassungen oder Inszenierungen. Uber solche alternative
Textprasentationen konnen indirekt Anreize fiir die Aus-
einandersetzung mit Schriftsprache geschaffen werden.
Im weiteren Verlauf werden sowohl gespriachsformige
als auch handlungs- und produktionsorientierte Aufga-
ben zur vertiefenden Auseinandersetzung mit den Tex-
ten angeboten. Diese grundlegenden Zuginge werden
im Folgenden weiter erldutert.

Vorlesen

Die erste Textbegegnung der Schiiler:innen mitden Kurz-
geschichten sollte nach den hier vorliegenden didak-
tischen Vorschlédgen i.d. R. iiber die miindliche Darbie-
tung erfolgen. Hierbei ist in der Regel die Lehrperson
gefragt, die Geschichte vorzulesen. Alternativ bietet sich
auch der professionelle Textvortrag mittels des Horbu-
ches an. Die Kurzgeschichten des gleichnamigen Hor-
buchs,,LiES! Literatur in Einfacher Sprache” werden von
Ulrike C. Tscharre und Torben Kessler gelesen. Das Hor-
buch bietet in der Art der sprachlichen Gestaltung eine
gut zugéngliche Interpretation des Textes.

In der Sekundarstufe I ist es meist nicht mehr {iblich,
den Schiiler:innen vorzulesen. Denn Vorlesen von einer
erwachsenen, kompetenten Person wird als etwas be-
trachtet, das mit jiingeren Kindern im Elternhaus, im
Kindergarten und noch in der Grundschule praktiziert
wird. In der Sekundarstufe I wird dies nicht mehr als n6-
tig angesehen, denn die meisten Schiiler:innen kénnen
selbst lesen. Und wenn sie es nicht konnen, dann sol-
len sie es liber das Selbstlesen iiben. Wenn laut vorgele-
sen wird, dann sind es die Schiiler:innen selbst, die das
iibernehmen miissen. Mit dem Reihum-Vorlesen soll zu-
gleich Leseforderung verbunden werden. Diesen Schul-
erfahrungen steht gegeniiber, dass es zahlreiche Lesun-
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gen und Literaturfestivals gibt, bei denen Autor:innen
oder Schauspieler:innen literarische Texte vorlesen.
Diese Veranstaltungen sind meist gut besucht, die Ein-
trittskarten schnell ausverkauft. Denn liber das Kennen-
lernen einer Autorin oder eines Autors hinaus erleben
die Teilnehmer:innen es als genussvoll, iiber das Vorle-
sen den literarischen Text kennenzulernen und in die
dargebotenen Welten einzutauchen. Dass diese Art der
Textbegegnung attraktiv ist, zeigt sich auch an den Um-
sdtzen des Horbuchmarktes. An den stetig steigenden
Umsatzzahlen und wachsenden Streaming- und Down-
loaddiensten wird erkennbar, dass Literatur sehr ger-
ne iiber die miindliche Darbietung zugénglich gemacht
wird (Borsenblatt 2022). Ein Buch vorgelesen zu bekom-
men, ist also auch fiir Erwachsene noch ein Genuss. Es
stellt sich die Frage, warum diese Form der Textdarbie-
tung in den Schulen viel zu wenig genutzt wird.

Wir haben uns aus mehreren Griinden fiir das Vor-
lesen der Geschichten durch die Lehrperson zur ers-
ten Textbegegnung entschieden. In erster Linie geht es
uns darum, allen Schiiler:innen eine genussvolle Text-
begegnung zu ermdglichen. Schiiler:innen, die selbst
Leseschwierigkeiten haben, werden sich {iber das ei-
gene, selbststindige Lesen einen solchen Text nicht zu-
ganglich machen konnen. Wir wissen aus den groRen
Schulleistungsstudien (zuletzt PISA 2019) und auch aus
den Studien zu den funktionalen Analphabet:innen Le-
vel 0 (Grotliischen/Riekmann 2012; Grotliischen et al.
2019), dass es bei Problemen auf den hierarchieniedri-
gen kognitiven Lesestufen viel Ubung braucht, einzelne
Worter und Sétze zu identifizieren, fliissig zu lesen und
lokale Kohidrenz zu bilden. Texte in ihrem Gesamtzu-
sammenhang zu verstehen, ist mit diesen Leseféhigkei-
ten noch nicht moéglich. Denn das Lesen erfolgt nicht au-
tomatisiert und so werden die kognitiven Ressourcen fiir
die Identifikation von Wortern verbraucht. Fiir die glo-
bale Kohérenzbildung stehen am Ende meist keine Res-
sourcen mehr zur Verfiigung.

Reihum-Vorlesen -auch von Schiiler:innen, die {iber aus-
reichende Lesefahigkeiten verfiigen - ist ebenfalls nicht
als miindlicher Textvortrag geeignet. Ohne den Text gut
eingelibt zu haben, werden die Schiiler:innen einen Text
nichtlebendig vorlesen kénnen. Insofern kann das Reih-
um-Vorlesen eher als eine gestlickelte Leseiibung wahr-
genommen werden. Es kann nicht dazu dienen, einen
Text in seiner Sprachwirksamkeit zu Gehor zu bringen.
Zudem ist diese Art der Textprasentation mit viel psychi-
schem Druck bei den Lesenden verbunden: Scham bei
falschem Lesen, Angst ausgelacht zu werden, Stigmati-
sierung. Diese Emotionen lassen kein genussvolles Erle-
ben aufkommen - weder bei den Vorlesenden noch bei
den Zuhorenden. Globale Kohdrenzbildung und somit
das inhaltliche Verstehen werden auf diese Weise eben-
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falls nicht ermdglicht. Das Gehorte wird schon gar nicht
zum Eintauchen in andere Welten und Stimmungen an-
regen.

Literarische Texte in Einfacher Sprache sollen dazu bei-
tragen, Barrieren abzubauen. Der Vorlesevortrag durch
die Lehrperson oder via Hérbuch durch professionelle
Sprecher:innen kann das unterstiitzen. Uber ein wir-
kungsvolles Vorlesen kann der Zugang zur Literatur er-
offnet werden. Wir wissen aus der Spracherwerbs- und
Lesesozialisationsforschung, dass der erste Zugang zur
Literatur iiber das Horen erfolgt. Die frithe Begegnung
mit der Laut- und Klanggestalt der Sprache ist untrenn-
bar mit dem dsthetischen Empfinden und Erleben ver-
kniipft (Andresen 2014; Lang 2014; Hurrelmann 2004,
S.178f.). Konstitutiv fiir diese dsthetischen Erfahrungen
in dieser Altersgruppe sind das zweckentlastete, leibna-
he Spiel mit Lautmalereien, Reim und Rhythmus poeti-
scher Sprache ebenso wie das emotionale Erleben durch
die enge Verbundenheit mit der erwachsenen Bezugs-
person (Reckwitz 2008). Dieses dsthetische Erleben setzt
sich bei dlteren Kindern weiter fort, wenn iiber Knierei-
ter spielen, Kinderlieder singen und Bilderbiicher, Mar-
chen und andere Geschichten vorgetragen werden.

Das asthetische Erleben, wie es uns aus der frithen
Kindheit idealerweise vertraut ist, ist auch beim spa-
teren Zuhoren relevant. Das zweckfreie Zuhoren und
Lauschen, das Eintauchen in andere Welten, Gedanken
und Stimmungen, das genussvolle Erleben der Klang-
gestalt von Stimmen und Sprechweisen, Empfindungen
von Wohlgefallen, Erfiilltsein von und Lust mit Stim-
me und Sprache, Imagination und Vorstellungstatigkeit
sind konstitutiv fiir dsthetische Praktiken (ebd., Rosen-
blatt 1982). Diese Erfahrungen sind wichtig, um auf die-
se Weise Zugang zu Literatur zu er6ffnen. Diese Poten-
ziale, die das Vorlesen bietet, sind iiber das stille Lesen
nicht so leicht zu erreichen und vor allem dann nicht,
wenn die Schiiler:innen aufgrund geringer Leseféhig-
keiten mit den Texten zu kimpfen haben.

Um Vorlesen als dsthetische Praxis zu initiieren, muss die
vorlesende Lehrperson Vorbereitungen treffen. So sollte
die:der Lehrer:in vorher selbst geiibt haben, die Kurzge-
schichte gut zu lesen. Dazu reicht stilles Lesen nicht aus,
sie:er muss den Text selbst laut {ibend lesen. Dabei kann
der Text in Sinnabschnitte eingeteilt, Pausen und Beto-
nungen markiert werden. Notiert werden konnen auch
Mittel zur Verstarkung und Abschwichung der Textpas-
sagen wie Gesten, Blick, Tempo oder Lautstirke. Zur Aus-
differenzierung von Erzéhler- und Figurenstimmen ist
eine entsprechende prosodische Gestaltung einzuiiben.
Auch Impulse zur Horer:innen-Aktivierung kdnnen vor-
her iiberlegt werden (Trischler 2015, Losener 2023).

Mit Blick auf die konstitutiven Elemente dsthetischer
Praxis ist es vorbereitend auch wichtig, die bekannten



Unterrichtsroutinen aufzubrechen. Eine gemiditliche At-
mosphédre, Raumgestaltung und Requisiten konnen das
genussvolle Erleben unterstiitzen. Mitunter bietet es
sich an, im Rahmen einer verdnderten Sitzordnung den
Vorlesevortrag zu inszenieren. Dafiir kann eine kreis-
oder halbkreisformige Sitzordnung anregend sein.

Vorlesen fordert den Zugang zu Literatur und das litera-
rische Lernen. Denn besonders das Vorlesen regt die
Vorstellungsbildung an. Literarisches Lernen setzt Vor-
stellungsbildung voraus (Spinner 2007, S. 5). Es voll-
zieht sich tliber das innere Nacherleben des Erzéhlten,
iiber die emotionale Beteiligung am Geschehen und un-
ter Einbezug der individuellen Erfahrungen. Spinner be-
schreibt es so:

,Vorstellungsbildung als Teil literarischen
Lernens heift, dass man im Unterricht nicht nur
darauf zielt, eine Aussage des Textes oder
eine Intention des Autors herauszuarbeiten,
sondern dass man den Text in seiner
Anschaulichkeit ernst nimmt.

Es soll nicht Distanz zu ihm geschaffen,
sondern ein Weg in die Welt
des Textes eroffnet werden.”
(Spinner 2007, S. 5)

Fiir den ersten Textzugang ist diese produktive Ndhe
wichtig. Auf dieser Basis konnen dann im Laufe des Un-
terrichts weitere Aufgaben des literarischen Lernens
angeregt und bewaltigt werden, zu denen auch stirker
analytische Aufgaben gehoren. Denn zum literarischen
Lernen gehort z. B., Perspektiven literarischer Figuren
nachzuvollziehen, Figurenverhalten zu reflektieren oder
narrative Strukturen, Muster, Symbole und Motive zu er-
kennen.

Uber das literarische Lernen hinaus enthilt das Vorle-
sen auch Potenziale fiir das sprachliche Lernen und die
Leseforderung. Das Vorlesen bietet die Moglichkeit, ela-
borierte Sprache, wie sie schriftsprachliche Texte auch
in ihrer einfachen Gestaltung bieten, im ,Gewand der
Miindlichkeit® (Merklinger 2015, S. 92) vorzutragen.
Die vorzulesenden Geschichten werden im Medium des
Miindlichen prisentiert. ,,Es geht um gehorte Schrift-
lichkeit“ (ebd.), die durch die Art des Textvortrags im-
mer auch eine Art Interpretation ist und dadurch den
Schiiler:innen das Verstdndnis erleichtert. Zugleich
eignen sich die Schiiler:innen auf diese rezeptive Wei-
se Sprache an. Sie erwerben Wortschatz, lernen syn-
taktische Strukturen, grammatische Formen und Text-

strukturen kennen (Becker 2014, Hurrelmann 2010).
Insbesondere fiir Menschen mit kognitiven und sprach-
lichen Beeintrachtigungen oder Menschen mit geringen
Deutschkenntnissen ist das Vorlesen eine grof3e Chance
fiir den Spracherwerb.

Vergleichbar verhilt es sich auch mit der Leseforde-
rung. Die groen Vorlesestudien, die in allen Schul-
formen von der Grundschule bis zum Gymnasium ein-
schlieflich Forderschulen durchgefiihrt wurden und an
denen 20.000 Schiiler:innen in Baden-Wiirttemberg be-
teiligt waren, haben gezeigt, dass durch regelméifliges,
geschultes Vorlesen sich nicht nur die Lesemotivation,
sondern auch die basale Lesefdhigkeit, also die Lese-
fahigkeit in den hierarchieniedrigen Bereichen, signifi-
kant verbessert hat (Belgrad 2015, Merklinger 2015). Die
Ergebnisse dieser Studien sprechen eindeutig dafiir, ge-
rade auch in den hoheren Klassen, also in der Sekundar-
stufe I, regelm&Rig vorzulesen. Somit ist auch fiir die Ar-
beit mit den Kurzgeschichten in Einfacher Sprache das
Vorlesen als Textzugang unerlésslich.

Gesprache iiber die Kurzgeschichten fiihren

Im Literaturunterricht sind Gesprédche zentral, denn
iiber die gesprachsférmige Auseinandersetzung soll
die Aneignung von Literatur ermoglicht werden. Die
Gesprachsforschung hat jedoch eindrucksvoll gezeigt,
dass Gesprache sehr storungsanfillig sind (Ehlich 2009).
Uberforderungen und Unterforderungen sind im Unter-
richtsalltag an der Tagesordnung. Griinde dafiir sind die
Fliichtigkeit des Miindlichen, die sprachlichen Anfor-
derungen fiir alle Beteiligten oder auch die sprachlich-
abstrakte Auseinandersetzung mit den Gesprachsgegen-
standen. Konrad Ehlich beschreibt die Herausforderun-
gen von Gesprachen mit einem eindrucksvollen Bild:

,Wenn das dargebotene Wissen
die Lernenden sozusagen tiberflutet,
dann werden

,die Schotten dichtgemacht‘“
(Ehlich 2009, S. 339)

Aber nicht nur die Uberforderung, sondern auch die Un-
terforderung kann sich je nach Gespréchsfiihrung eben-
so schnell ergeben. Dann zeigen sich die Gesprachsbetei-
ligten gelangweilt und auch dem Gesprachsgegenstand
gegeniiber gleichgiiltig. Dies wird schnell dadurch her-
vorgerufen, wenn Lehrpersonen ganz bestimmte Ant-
worten erwarten und Gespréche zu einem Versuch- und
Irrtum-Spiel degradiert werden. Hier besteht die Gefahr,
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dass die Fragen mehr und mehr trivialisiert werden,
wenn die entsprechenden Antworten ausbleiben. Frus-
trierend ist ebenso, wenn gute Uberlegungen iiberge-
gangen werden, weil die Verwertung der Antworten sich
nach dem Kriterium der Brauchbarkeit richtet.

Fiir das Gelingen von Unterrichtsgesprachen miissen
fortlaufend Redebeitrdge bereitgestellt werden. Dies
stellt hohe Anforderungen an die Schiiler:innen. Denn
sie miissen im Riickgriff auf ihr eigenes Wissen, auf ihr
Textverstindnis und mit Bezug auf die AuBerungen der
Mitschiiler:innen ihre Redebeitridge organisieren und
zum Ausdruck bringen. Mit unseren didaktisch-metho-
dischen Uberlegungen wollen wir méglichst offene und
anregungsreiche Gesprache initiieren. Die vorgeschla-
genen Impulse sollen die Schiiler:innen zum Nachden-
ken motivieren und zu Redebeitrdgen herausfordern.
Zugleich sind die Impulse z.T. auch so niedrigschwel-
lig angelegt, dass sich Schiiler:innen auf unterschiedli-
chen sprachlichen Niveaustufen beteiligen konnen. Fiir
Schiiler:innen mit kognitiven Einschridnkungen oder
eingeschréankten sprachlichen Kompetenzen ist dies be-
sonders anspruchsvoll. Daher ist es vor allem im inklu-
siven Setting wichtig, dass auch bruchstiickhafte miind-
liche AuBerungen und ein herantastendes Sprechen
unterstiitzt werden. Mitunter kann es ein erster wichti-
ger Schritt sein, mit den eigenen Worten das liickenhafte
Verstehen zum Ausdruck zu bringen.

Dennoch wollen wir nicht mit unseren Impulsen auf
die blofle Wiederholung des Rezipierten abzielen. Die li-
terarische Erfahrung der Schiiler:innen soll nicht auf die
Sicherung des Textverstindnisses reduziert werden. Uns
geht es bei der Initiierung von literarischen Unterrichts-
gesprachen darum, den Schiiler:innen zu ermoglichen,
sich in die Figuren hineinzuversetzen, deren Perspekti-
ven einzunehmen, die Erfahrungen der fiktionalen Figur
mitdeneigenenErfahrungen abzugleichen, sichiiber Be-
deutungen von Symbolen oder sprachlichen Wendungen
auszutauschen und Stimmungen zu reflektieren. Hier-
fiir kann es insbesondere mit Blick auf Schiiler:innen
mit einer kognitiven Beeintriachtigung wichtig sein, dass
der Text durch einen guten Lesevortrag inszeniert wur-
de (siehe oben) und/oder Requisiten oder Visualisierun-
gen den Inhalt greifbarer werden lassen. Bei sehr hete-
rogenen Gruppen kann es dariiber hinaus auch sinnvoll
sein, den Text vorab in einer Einzel- oder Kleingruppen-
forderung schon einmal gehort und besprochen zu ha-
ben. Denn Schiiler:innen mit kognitiven Beeintrachti-
gungen benétigen in der Regel mehr Wiederholungen.
Sie erhalten dadurch einen ,Vorsprung“ gegeniiber ihren
Mitschiiler:innen und kénnen sich ggf. kompetenter und
selbstsicherer in das Klassengespréch einbringen.

Dass dies insbesondere im inklusiven Setting nicht
umfassend moglich ist, wissen wir. Fiir das Gesprachs-
arrangement miissen weitere Unterstiitzungsangebote
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mit geplant werden. Wichtig sind daher die Impulse der
Lehrperson, um Gesprache in Gang zu halten, Passagen
des Textes den Schiiler:innen naher zu bringen oder auf
neue Aspekte hinzuweisen, wenn die Beteiligung stockt.
Entscheidend ist es, dass die:der Lehrer:in fiir eine At-
mosphéire der Zuwendung und gegenseitigen Wertschat-
zung sorgt. Die Lehrperson hat hier Modellfunktion fiir
die achtsame Begegnung im Unterricht. Auf dieser Ba-
sis konnen alle Schiiler:innen ermutigt werden, sich
zu beteiligen, einander zuzuhoren und mitzudenken.
Nicht zuletzt konnen hier auch die Gesprichsbeitra-
ge der Schiiler:innen zu neuen Denkbewegungen fiih-
ren. Die Dynamik von Gesprachen zeigt, dass ihr Ziel
nicht immer voraussagbar ist. Auch dafiir gilt es im un-
terrichtlichen Kontext offen zu sein. Das Gelingen von
Gespriachen kann iiberraschen und es ist dann mit be-
gliickenden und bereichernden Erfahrungen fiir alle Be-
teiligten verbunden.

Handlungs- und produktions-
orientierte Aufgaben

In den didaktisch-methodischen Kommentaren stel-
len wir handlungs- und produktionsorientierte Aufga-
ben zur unterrichtlichen Arbeit mit den hier vorliegen-
den Texten vor. Nicht nur mit Blick auf inklusive Settings,
auch fiir sogenannte Regelschulklassen oder Klassen
der Forderschule ist es wichtig, den konstruktiven Pro-
zess der Textrezeption mit diesen Aufgaben zu unter-
stiitzen. Die Textrezeption, ob nun iiber das selbststdn-
dige Lesen oder iiber die auditive Rezeption, ist immer
ein interaktiver Prozess von Text und Rezipient:in, bei
dem die Rezipierenden jeweils eine aktive, bedeutungs-
konstituierende Rolle einnehmen. Auch literarische Tex-
te in Einfacher Sprache fordern aufgrund ihrer literatur-
immanenten Konstitutionsmerkmale wie Fiktionalitat,
Poetizitdt, Mehrdimensionalitit oder Polyvalenz die
Rezipient:innen heraus. Insbesondere Schiiler:innen
mit kognitiven Beeintrdchtigungen oder mit sprachli-
chen Schwierigkeiten benétigen Unterstiitzung im Aus-
bau ihres Fiktionsbewusstseins, im Zusammenspiel von
emotionaler Involviertheit und Distanznahme sowie
im Textverstehensprozess (Groeben/Christmann 2014,
S. 345f.; Rossler 2010, S. 171; Kob/Sansour/Vach 2019).

Produktive und handlungsbezogene Aufgaben kénnen
den Rezeptionsprozess unterstiitzen. Dies kann durch
Studien aus dem englischen Sprachraum zum kogniti-
onspsychologischen Konzept des Embodiments unter-
stiitzt werden (Kaschak et al. 2009). Dem Konzeptliegt die
Annahme zugrunde, ,dass psychische Prozesse immer
korperlich eingebettet sind und dass von Wechselwir-
kungen zwischen innerpsychischen Vorgiangen und kor-
perlichem Verhalten ausgegangen werden muss“ (Bert-
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schi-Kaufmann/Graber/Manetsch 2016, S.131). Nach
diesem Versténdnis sind Kognition und Korperlichkeit
eng miteinander verkniipft. So betrachtet, kommt Kor-
perlichkeit nicht bei der Rezeption von Texten hinzu,
sondern stellt den Rahmen dafiir dar, innerhalb dessen
sich die Interaktionen von Text und Rezipient:in vollzie-
hen. Im Verlauf des Sinnbildungsprozesses greifen die
Rezipient:innen auf korperliche Erfahrungen zuriick
und aktualisieren diese in enger Korrespondenz mit der
Sinnbildung (ebd., S. 131f.).

Handlungsbezogene Aufgaben, wie etwa das szenische
Interpretieren oder die Stimmenskulptur, fordern die
korperbezogenen Rezeptionsprozesse und damit eine
intensivere Aneignung des literarischen Textes. Dies
kann durch verschiedene kognitionspsychologische Stu-
dien bestatigt werden. So betonen Glenberg und Robert-
son (1999, 2000) sowie Kaschak und Glenberg (2000) den
engen Zusammenhang von Sprachverstandnis, Wahr-
nehmung und kérperlichen Handlungen. Sie konnten in
Studien mit Kindern zeigen, dass Inhalte aus Geschich-
ten besser erinnert werden, wenn sie handelnd umge-
setzt oder bewusst vorgestellt wurden. Auch in einer
Folgestudie (2011) konnte Glenberg belegen, dass das so-
genannte Moved-by-Reading-Verfahren zu einem besse-
ren Textverstdndnis fiihrt. Nach diesem Verfahren er-
halten die Leser:innen die Moglichkeit, einzelne Szenen
nachzuspielen oder nachzustellen und kdnnen so das
Gelesene konkretisieren. Ahnlich bestitigt auch die Stu-
die von Gunraj (2014), dass das Nachahmen der Sprach-
handlung einer literarischen Figur das Leseverstehen
unterstiitzt. Die Ergebnisse sprechen dafiir, dass im Li-
teraturunterricht der Sinnlichkeit und Koérpergebunden-
heit mehr Raum gegeben werden sollte. Nicht zuletzt le-
gen die literarischen Texte selbst es nahe, ihren Klang,
Reim und Rhythmus zu entfalten. In der Geschichte des
Lesens wurde dies lange so praktiziert. Uber die Aktivie-

rung von Stimme, Gestik und Mimik wurde der Text ent-
faltet und sogleich korperlich angeeignet (Schon 1987,
Manguel 2012, Losener 2014, Scherer/Vach 2019).

Die korperbezogenen Aneignungsweisen in der Schule
im Blick zu behalten, ist wichtig und tragt dazu bei, die
Sinnlichkeit der Literatur wirksam werden zu lassen.

Trotz der Betonung solcher korperbezogenen, szeni-
schen Verfahren zur Aneignung und Vertiefung der lite-
rarischen Texte finden sich in den in diesem Buch darge-
botenen didaktischen Vorschldgen immer wieder auch
Aufgaben, bei denen die Schiiler:innen Passagen der
Texte noch einmal erlesen sollen oder (kreative) Schreib-
auftrige erhalten.

Fiir Schiiler:innen, die iiber die dabei erforderlichen
schriftsprachlichen Kompetenzen nicht verfiigen, bie-
ten sich folgende Alternativen an:

« Die Lehrperson kann einen Vorlesestift (z.B. Any-
book-Reader) einsetzen, mit dessen Hilfe die
Schiiler:innen ausgewéhlte, von der Lehrperson vor-
bereitete Textstellen abh6ren kénnen.

» Dariiber hinaus kénnen Mitschiiler:innen, Schul-
begleiter:innen oder die Lehrperson in bestimm-
ten Phasen des Unterrichts die Rolle der Assis-
tenz einnehmen, welche fiir die entsprechenden
Schiiler:innen beim Lesen unterstiitzen oder stell-
vertretend verschriftlichen kann.

« Daneben eignet sich fiir ,Schreibauftrage” auch der
Einsatz eines Diktiergerats, um Passagen wiederholt
abhoren zu konnen.

Letztlich sind die in diesem Buch prisentierten Unter-
richtsideen als Vorschlédge zu verstehen, die bereits he-
terogene Lernausgangslagen mitdenken, aber dennoch
mit den jeweiligen Bedingungen der Lerngruppe vermit-
telt und dazu ggf. angepasst werden miissen.
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01 Die billige Wohnung

Von Kristof Magnusson
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Erste Gedanken zum Text sel ,m

Dieser Text hebt eine ikonische Figur in seine Mitte und Die

ng
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hat ein ikonisches Gebadude als Handlungsort. Denn das Gebau-
de &dhnelt noch immer sehr seinem Urzustand und hat eine auffalli-
e, seit vielen Jahrzehnten unveranderte Leuchtreklame fiir die Detektei
dor am Giebel. Und Rosemarie Nitribitt fand Eingang in die Frankfurter
dtgeschichte und in die Neue Deutsche Welle, als die Spider Murphy Gang
ndal im Sperrbezirk” textete. Inzwischen ist auch der Text von Kristof Mag-
on nahezu ikonisch: Er kam schlicht am haufigsten zu Gehor im Rahmen
offentlichen Veranstaltungen mit und zu dem Buch ,LiES!". Er bringt auch
Qualitdten dafiir mit. In ihm zeigt sich vieles, was Literatur in Einfacher
rache zu leisten vermag. Historisches Wissen, kriminologische Fra-
estellungen, Spannung und Witz sind hier in einem Text vereint, der,
so meine Erfahrungen, nie Verstandnisprobleme aufwarf. Auf souverdne
Weise lasst er offen, ob der:die erzahlende Instanz mannlich oder
weiblich ist. Der Text ist also auf beildufige Weise queer. Diese
federnde Leichtigkeit in einem schweren Feld (Prostitu- l4sstd
tion, mannliche Gewalt, Erpressung, Mord) in der J

nimmt allein schon fiir ihn ein Nachha

t
s
es g

(HH) emotion]

Als sich
wird did

rachlich durch die Verwendung des Pronomens
husgedriickt (,meine Wohnung®, ,,mein Schliis-
ein Haus® ebd., S. 191).

priasentierten Empfindungen iiber die erste eige-
Wohnung eines jungen 25-jahrigen Menschen,
er,wieberichtetwird, vom Land in die Grostadt
Frankfurt gezogen ist, ergeben ein stimmiges
Bild. Dagegen ldsst die mehrfache Wiederho-
lung des Adjektivs ,billig” bereits aufhorchen,
dass mit der Wohnung vielleicht etwas nicht
stimmen konnte, dass es hier einen Haken ge-
ben kénnte. Diese Ahnung wird im Fortgang
der Geschichte immer weiter verfestigt. Zu-
néchst berichtet der:die Ich-Erzdhler:in von
Menschen auf der Stralle, die das Wohnhaus fo-
ografieren und fragt sich, ob es damit etwas Be-
nderes auf sich habe. Als es dunkel wird, klopft
n der Wohnungstiir. Die Mietperson 6ffnet und
enalten Mann, der sich als Herr Miiller vorstellt,
Annahme eintreten, es handle sich um einen

Mit dem Besuch des Herrn Miiller heei

ale Veranderungen auf Seiten der Mietperson.

herausstellt, dass Herr Miiller kein Nachbar ist,
Mietperson bereits ,.ein bisschen nervos” (ebd.,

Zugang zum Text S.194). 1

fithrt werden konnte. Dieser kriminalistische Stoff wird

von Magnusson in eine Rahmenhandlung eingebettet.  scheibc
Diese beginnt damit, dass der oder die Ich-Erzdhlerin von der
(man erfahrt nicht, ob es sich um einen Mann oder eine  Rosi, di¢
Frau handelt) von der eigenen ersten Wohnung berich-  wird vo1
tet. Die Freude und der Stolz {iber die eigene Wohnung sein bei
wird von der Mietperson in den ersten Abschnitten der  riickt si
Geschichte zum Ausdruck gebracht. Dabei wird die gute  heran. ]
zentrale Lage hervorgehoben (Magnusson 2020, S.190), ren. Zut
der Luxus einer Fullbodenheizung (ebd.) und gleich schlimn
mehrfach der Umstand, dass die Wohnung ,billig“ (ebd., dung hi
S. 9f.) sei. Die erste eigene Wohnung ist fiir den:die Ich- liche Uy
Erzédhler:in mit einem Gefiihl von Freiheit und Selbst-  Er:sie m
bestimmung verbunden: ,In meiner Wohnung kannich und wit
machen, was ich will. Ich komme nach Hause, wannich  Herr M
will. Und ich gehe aus, wann ich will.“ (Ebd., S.191) Die aufdie §
eigene Wohnung hat fiir die Mietperson auch deswe- Sofa, auj
gen einen hohen Stellenwert, weil sich in ihr Wiinsche  gert sic}
nach Eigentum und Privatsphire verwirklichen. Dies berichté

lers Ans
Kristof Magnussons Erzdhlung liegt die Geschichte der  puliere
Frankfurter Lustdame Rosemarie Nitribitt zugrunde, (ebd., S
diein den 1950er-Jahren in Frankfurtam Main ermordet  geniiber.
in ihrer Wohnung aufgefunden wurde und deren Mor-
der aufgrund zahlreicher Ermittlungsfehler nicht iiber- Den Eiy

m Folgenden scheint es, als wire es Herrn Miil-
innen, den jungen Menschen gezielt zu mani-
1. Mit seiner Frage ,Fiihlen Sie sich wohl hier?“
195) schiirt er das Unwohlsein bei seinem Ge-

stieg in die Binnenerzdhlung um Rosi, die in

der Wohnung ermordet wurde, gestaltet der alte Mann

henweise und spricht zunichst verklausuliert
»Sache” (ebd., S.195). Die Binnenerzdhlung um
als Edelprostituierte reich und beriihmt wurde,
1 Herrn Miiller so erzihlt, dass sich das Unwohl-
seinem Gegeniiber langsam steigert. Der Mord
nnbildlich langsam an den:die Ich-Erzéhler:in
iese:r versucht, sich innerlich dagegen zu weh-
1achst sagt er:sie sich noch, dass es doch ,nicht
“ (ebd., S.199) sei. Als er:sie von der Ermor-
er im eigenen Zimmer erfahrt, wird das korper-
behagen jedoch so grof3, dass er:sie aufspringt.
Ochte nichts weiter iiber die Geschichte wissen
kt vom Besucher zunehmend verdrgert, doch
ller setzt seine Erzdhlung unbeirrt fort und zeigt
telle, an der der Mord passierte, nimlich auf das
f dem sein Gegentiber sitzt. Das Unbehagen stei-
| weiter, als Herr Miiller vom Verwesungsgeruch
t: Der Mietperson wird schlecht.
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